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EDUCATION: EDUCATING FOR EMANCIPATION OR FOR PERFORMANCE?

Janaina da Silva Ramos Borba

Resumo: Este artigo tem como objetivo refletir sobre dois conceitos importantes que ajudam a
compreender as tensdes presentes do contexto educacional brasileiro contemporaneo: a
meritocracia e as finalidades educativas. A ideologia meritocratica entende que o sucesso e o
fracasso sdo de responsabilidade individual dos sujeitos, ignorando seus contextos de vida; ja as
finalidades educativas, que deveriam apontar para uma educacdo emancipatéria e humanizadora,
acabam, no entanto, por servir aos interesses e relacdes de poder vigentes. Assim, tem-se, como
ponto central do presente estudo, compreender como um colabora para o fortalecimento e/ou
enfraquecimento do outro e como a educac¢do atual vem caminhando para légica mercadoldgica
desvirtuando-se do seu objetivo final que seria a emancipa¢do e a humanizag¢ao. Para tanto, como
percurso metodolégico, foi feita uma revisdo de literatura que teve como foco os estudos de Freitas
(2018), Libaneo (2019; 2025), Oliveira e Borges (2023), Oliveira e Freitas (2022), Dubet (2004), Valle
e Ruschel (2010) e Vieira et al (2013).

Palavras-chave: Politicas neoliberais; Meritocracia na educacao; Finalidades educativas e Educacao
emancipatoria.

Abstract: This article aims to reflect on two important concepts that help explain the tensions
present in the contemporary Brazilian educational context: meritocracy and educational purposes.
Meritocratic ideology assumes that success and failure are the sole responsibility of individuals,
disregarding their social and life circumstances. Educational purposes, which should ideally
promote an emancipatory and humanizing education, often end up serving prevailing interests and
power relations. The central objective of this study is therefore to understand how these two
dimensions contribute to strengthening and/or weakening one another, as well as to examine how
contemporary education has increasingly adopted a market-oriented logic, distancing itself from
its ultimate goals of emancipation and humanization. To this end, a literature review was
conducted, focusing on the works of Freitas (2018), Libaneo (2019; 2025), Oliveira and Borges
(2023), Oliveira and Freitas (2022), Dubet (2004), Valle and Ruschel (2010), and Vieira et al. (2013).

Keywords: Neoliberal policies; Meritocracy in education; Educational purposes; Emancipatory
education.
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INTRODUCAO

A educacdo brasileira contemporanea constitui um campo estratégico de estudo para a
compreensao das dindmicas sociais, politicas e econdmicas que atravessam a sociedade atual.
Investigar suas configuragGes permite evidenciar os interesses econdmicos que se materializam
no interior das instituices escolares, influenciando a organizacdo do trabalho pedagdgico, os
processos de ensino e aprendizagem e a formagado dos sujeitos.

Em tempos atuais, quando a educacao - ndo somente no Brasil, mas no mundo - vem
sendo direcionada pelas politicas neoliberais advindas da globalizacdo e internacionalizacdo, faz-
se necessario entender a quais sujeitos a educacao tem se destinado. Neste sentido, esse artigo
tem como objetivo refletir sobre as politicas neoliberais, sobretudo no que se refere ao impacto
da meritocracia na educacdo contemporanea, relacionando-as com a discussdo sobre as
finalidades educativas.

Para esta reflexdo, foi feita uma revisao de literatura, em que, como aponta Gil (2008,
p. 50): “A principal vantagem da pesquisa bibliografica reside no fato de permitir ao investigador
a cobertura de uma gama de fen6menos muito mais ampla do que aquela que poderia pesquisar
diretamente”. Pretende-se, em duas sessées, pesquisar dois fendOmenos presentes na educacdo
brasileira: a meritocracia e as finalidades educativas, observando como um influencia o outro.

Desta maneira, na primeira sessdo intitulada “Os impactos da légica meritocratica na
educacdo brasileira”, pretende-se discutir, a partir dos estudos de Oliveira e Borges (2023), Dubet
(2004), Vieira et al (2010), Freitas (2018) e Valle e Ruschel (2010), sobre os impactos da ideologia
meritocratica que aparece nas politicas educacionais neoliberais. Tal debrugar é preciso para que
se possa compreender como esse fendbmeno vem influenciando e gerenciando a educacao
brasileira na atualidade.

O termo meritocracia surgiu com os ideais iluministas contrarios a aristocracia, na qual
os individuos eram privilegiados por sua descendéncia. O mérito, nesse percurso, surge como um
meio considerado mais adequado para ascensdo. Valle e Ruschel (2010, p. 77) esclarecem que o
conceito de mérito “constitui-se num marco de emancipa¢do que se opde ao nepotismo e aos
direitos herdados. Fundamentando-se as reformas burguesas e justificando as normas e valores

propostos pelas sociedades ditas democraticas”.
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Assim, a meritocracia emerge como uma forma de ascensao social dita mais justa, como
nos aponta Dubet (2004). No entanto, o que parece justo revela-se, em Uultima instancia, o
contrdrio. Vé-se, de forma ampla, uma educacdo cada vez mais voltada para o mercado de
trabalho do que para emancipacdo (Freitas, 2018; Libaneo, 2019; 2025).

Na segunda sessdo, intitulada “Finalidades educativas para a emancipagdo ou
desempenho?” tem-se como propdsito refletir sobre as finalidades educativas, sobretudo
baseadas nos conceitos de Libaneo (2019; 2025), Oliveira e Borges (2023) e Oliveira e Freitas
(2022), observando como elas estdo relacionadas as relacdes de poder e aos interesses de uma

ideologia hegemonica dominante. Neste sentido, Libaneo (2019) alerta para o fato de que:

[...] as finalidades educativas resultam do contexto social, politico, cultural,
no qual estdo implicadas relacdoes de poder entre grupos e organizacdes
sociais que disputam interesses econdémicos, ideoldgicos, politicos. Resultam
de um jogo de forcas em que se defrontam sistemas de valores, ideologias,
tradigGes, interesses particulares e de distintos grupos sociais que compdem
determinada sociedade. (Libaneo, 2019, p. 35).

Nas consideracGes finais, observou-se, a partir dessas analises e discussdes, que as
politicas educacionais contemporaneas se mostram significativamente mais alinhadas aos
interesses da classe dominante - as quais buscam o fortalecimento da ideologia neoliberal - do que
aos objetivos pedagodgicos voltados a emancipacdo, proposta como via de superacdo das

desigualdades sociais.

0S IMPACTOS DA LOGICA MERITOCRATICA NA EDUCAGAO BRASILEIRA

Apds a redemocratizagdo do Brasil, com mais intensidade a partir da década de 1990, as
politicas educacionais brasileiras tém sido orientadas pela légica neoliberal de mercado, que
defende a reducdo do papel do Estado na economia, priorizando o livre mercado. Esse conceito é

elucidado por Oliveira e Borges (2023):

O neoliberalismo em seu processo de renovacdo pode ser compreendido
como uma politica que tem como finalidade a reducdo das a¢des do Estado
na economia, promovendo a entrada do mercado na economia onde deveria
ser gerida pelo Estado. Os neoliberais ddo énfase em sua doutrina a
privatizacdo de 6rgdos estatais e propéem a minimizagao de regulamentagao
do governo, alegando que quem deve regular as agdes econémicas é o livre
mercado, com a justificativa de que levaria esse modelo ao crescimento
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econbmico, o que acarreta desigualdades econdmicas e sociais devido a
competicdo. (Oliveira e Borges, 2023, p. 112).

Observa-se, nesse contexto, que a escola tem sido impactada por essa ideologia e
passou a ser tratada como uma empresa, logo, a educag¢ao acaba por se tornar uma mercadoria,
como nos orienta Freitas (2018). Por esta 6tica, a qualidade da educacdo fica relacionada a
resultados mensurdveis, producdo de indicadores e ranqueamento entre as instituicdes
educativas. Diante desse contexto, a meritocracia emerge como um dos pilares dessas politicas,
guiando reformas que enfatizam desempenho individual, responsabilizacdo e competitividade

entre escolas, docentes e estudantes. Ressalta Freitas (2018), nessa enseada, que:

A educacdo é isolada dos seus vinculos sociais e passa a ser vista como uma
guestdo puramente de gestdo. Imaginando “consertar” as escolas pela sua
insercdo no livre mercado e com propostas restritas as varidveis
intraescolares, secundarizam a importancia das varidveis extraescolares,
entre elas o impacto das condi¢des de vida das criangas na sua educacdo.
(Freitas, 2018, p. 37).

Freitas (2018, p. 37, grifo do autor) ainda amplia e complementa esse pensamento ao
afirmar que o neoliberalismo, ao depreciar o servico publico e o magistério, tem o desejo de

III

“tornar o professor (e a escola) o Unico responsavel” pela aprendizagem e uma vez tendo

IH

identificado “o responsavel” promover politicas de ‘responsabilizacdo verticalizadas’ como forma
de pressiona-lo.” Politicas essas, por sua vez, estdao centradas em avaliagdes de desempenho e
ranqgueamentos que visam avaliar resultados tdo somente por fatores mensuraveis.

Desta forma, ignoram-se as condi¢cdes sociais e materiais vividas pelos sujeitos
envolvidos e passa a se valorizar, como forma Unica e excludente de demais fatores, o
desempenho, as habilidades, o talento, o dom, a vocacdo individual, responsabilizando-os pelo
sucesso ou fracasso na vida escolar. Logo, “a meritocracia surge como um sistema social, politico
e econdmico em que os privilégios sdo obtidos pelo mérito e o poder é exercido pelos mais

qualificados, mais competentes, mais talentosos.”, como esclarece Vieira et al (2013, p. 318).

Nesse sentido, Valle e Ruschel (2010) acrescentam ainda que:

O maior argumento em favor desse modelo é o que governos e organismos
meritocraticos proporcionam maior justica do que os demais sistemas
hierarquicos, pois as distingdes ndo provém de fatores bioldgicos, culturais
ou econdmicos (como sexo, a etnia ou a classe social), mas do talento e das
virtudes reveladas pela educacdo formal. (Valle; Ruschel, 2010, p. 79).
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A escola, diante essa proposta, passa a ser a maior responsavel pela expressdao do mérito
individual das pessoas. Assim, o maior argumento a favor da meritocracia se fundamenta na justica
social, em que a todos sdo dadas as mesmas oportunidades e todas acabam por ter os mesmos
direitos a frequentar uma escola, logo, acesso ao mesmo ensino e possibilidade de realizar as
mesmas provas. Essa, entretanto, é uma falsa impressao de igualdade de oportunidades. Valle e
Ruschel (2010, p 81) consideram também que “[...] ao se conquistar a igualdade juridica de acesso
aos bens escolares desaparecem os obstaculos ao bom rendimento escolar e ao éxito profissional”.
Esses obstaculos seriam, portanto, resultados das condi¢des de vida material, social e econ6mica
dos individuos.

Dubet (2004, p. 542), por sua vez, afirma que “o modelo de igualdade de oportunidades
meritocrdtico pressupde, para ser justo, uma oferta escolar perfeitamente igual e objetiva,
ignorando as desigualdades sociais dos alunos.”. Nesse sentido, quando as mesmas oportunidades
sao dadas a todos, alguns por mérito, sairdo melhores e, por isso, serdo premiados. O que, em um
primeiro momento, pode parecer muito justo, desconsidera as desigualdades sociais e materiais,

ignorando-as como parte integrante do processo e reafirmando a injustica e a desigualdade.

Diante disso, Dubet (2004) afirma que:

O modelo meritocratico esta longe portanto, de sua realizagdo; a competicdo
nao é perfeitamente justa. Em uma palavra: quando mais favorecido o meio
do qual o aluno se origina, maior a sua probabilidade de ser um bom aluno,
guando mais ele for um bom aluno, maior sera sua possibilidade de acender
a uma educagdo melhor, mais diplomas ele obtera e mais ele sera
favorecidol...] (Dubet, 2004, p. 543).

Verifica-se, assim, que essa légica vem de uma proposta politica neoliberal, que defende
a igualdade de oportunidades, e ndo a igualdade de resultados. A ideia é que, se todos tiverem as
mesmas oportunidades, as diferencas entre as pessoas seriam resultado apenas do esforco
individual e do mérito de cada um. Para Dubet (2004, p. 543), portanto, “os alunos que fracassam,
ndo sdo mais vistos como vitimas de uma injustica social e sim como responsaveis pelo seu fracasso
[...]".

Na logica meritocratica, como posto, valoriza-se as metas de desempenho,
desconsiderando as desigualdades sociais estruturais. Isso, por sua vez, reforca as narrativas que
atribuem éxito ou fracasso exclusivamente as competéncias individuais e ignora os condicionantes

materiais e contextuais que atravessam o processo educativo. Nesse cenario, a atuacao docente é
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tensionada por exigéncias performativas que, ao invés de promoverem praticas pedagdgicas
emancipatérias, tendem a induzir adaptagdes curriculares orientadas para resultados e rankings,
os famosos “treinos”.

Entende-se, portanto, que o papel da escola deveria estar orientado a emancipacdo e a
humanizagdo. Nesse sentido, conforme aponta Libaneo (2019), uma escola justa é aquela que
promove e amplia o desenvolvimento das capacidades e habilidades humanas por meio de um
curriculo de formacgao cultural e cientifica. No entanto, observa-se que a escola contemporanea
estd a favor de uma ideologia voltada para o mercado de trabalho com objetivos de formar
cidaddos puramente competitivos e Uteis para a manutencao do capital, como corrobora Freitas
(2018).

A compreensdo do modelo neoliberal meritocratico exige, igualmente, a analise das

finalidades educativas. Nessa perspectiva, Oliveira e Borges (2023) esclarecem que:

O estudo das finalidades educativas escolares se faz necessdrio no atual
contexto do século XXI marcado pelo neoliberalismo impulsionado pela
globalizacdo, uma vez que as politicas neoliberais se fazem presentes de
forma ndo clara para grande parte dos envolvidos na educac¢do que estdo na
base; o que requer a necessidade de andlise critica deste contexto, para que
assim, possam compreender o que é o neoliberalismo e qual sua influéncia
na educagdo brasileira e quais sao as finalidades educativas da educacgao.
(Oliveira; Borges, 2023, p. 111-112).

Tem-se, assim, que os autores nos levam a compreender a centralidade da analise critica
das finalidades educativas nesse contexto neoliberal, marcado pela presencga, muitas vezes, velada
dessas politicas no cotidiano escolar. Ao evidenciar a necessidade de compreender o
neoliberalismo e seus impactos na educacdo brasileira, eles nos levam a refletir sobre a

necessidade de se pensar as finalidades educativas escolares.

FINALIDADE EDUCATIVA PARA A EMANCIPACAO OU DESEMPENHO?

No contexto contemporaneo educacional, as finalidades educativas constituem um dos
eixos centrais na andlise critica, pois, conforme orienta Libaneo (2019, p. 36), elas “[...] em primeiro
lugar, referem-se a orientagdes explicitas ou implicitas para os sistemas escolares, expressando
valores e significados acerca do sentido da educacdo e da instituicdo escolar.”. Assim,
compreende-se que a educacdo é guiada por intencGes e valores: uns sdo anunciados

explicitamente nas leis e regulamentos; outros sdo vivenciados de forma implicita, como a
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exemplo as politicas meritocraticas que se revelam por meio de um sistema que prioriza o
desempenho. Além disso, sabe-se também que tantas outras politicas neoliberais também tém
orientado os curriculos e as praticas pedagdgicas no interior das escolas, no entanto, essas ndo
serdo foco deste artigo.

Para Libaneo (2019; 2025), Oliveira e Borges (2023), Oliveira e Freitas (2022), as
finalidades educativas expressam (ou deveriam expressar) o compromisso da escola com a
formagao humana integral e com a democratizagdo do acesso ao conhecimento historicamente
produzido. Assim, a educacdo escolar ndo pode ser reduzida a uma fungdo instrumental, uma vez
que ela deve assegurar o desenvolvimento intelectual, ético e social dos individuos. Nesse sentido,

Libaneo (2019) esclarece que:

Decorre desta visdo, o curriculo de formacao cultural e cientifica articulado
com a diversidade sociocultural. A qualidade social desse curriculo se mostra
ao assegurar a todos os alunos os meios para se apropriarem dos saberes
produzidos historicamente e, através deles, desenvolverem-se
cognitivamente, afetivamente e moralmente. Desse modo, a escola promove
a justica social cumprindo sua tarefa basica de planejar e orientar a atividade
de aprendizagem dos alunos tornando-se, com isso, uma das mais
importantes instancias de democratizacao social e de promocéao da inclusao
social. (Libaneo, 2019, p. 47).

Todavia, no contexto das politicas educacionais neoliberais, observa-se uma
reconfiguracdo dessas finalidades, marcada pela légica meritocratica, a qual enfatiza o
desempenho individual, a competitividade e a mensuracdo de resultados, deslocando o sentido
formativo da educacdo para critérios de eficiéncia e produtividade. (Freitas, 2018).

Ao atribuir aos sujeitos a responsabilidade pelos resultados alcancados, essas politicas
contribuem para a naturalizacdo das desigualdades e para a consolidagdo de uma politica voltada
para o livre mercado e para a competicdo. Isso é assinalado por Freitas (2018, p 31), ao afirmar
gue: “O neoliberalismo olha para a educacdo a partir de sua concep¢do de sociedade baseada em
livre mercado cuja prépria légica produz o avango social com qualidade, depurando a eficiéncia
através da concorréncia.”.

Outro ponto importante nos alerta Libaneo (2019). Para o autor, a subordinagdo do
curriculo e do trabalho pedagdgico as exigéncias das avaliagdes padronizadas acabam
comprometendo a fungdo social da escola publica, esvaziando, assim, suas finalidades educativas

mais amplas. Tais finalidades podem ser verificadas na Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
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gue define a base do curriculo como sendo um conjunto de habilidades que todos os estudantes
da educagdo basica devem aprender em cada um dos seus niveis. Sobre o assunto, esclarece

Libaneo (2019) que:

Essas “bases” sdo as referéncias para a realizagdo das avaliagbes em larga
escala e, em fungcdo disso, sdo previstas também as atividades dos
professores. A critica mais contundente a essa noc¢do de curriculo é que ele
é um dispositivo de poder que busca controlar e/ou regular a vida, no sentido
de estabelecer quais conhecimentos e habilidades sdo essenciais para a
preparagdo para a cidadania e para o trabalho. legisladores e especialistas
responsaveis pela elaboracdo dessa proposta curricular acreditam que, uma
vez existindo um curriculo prescrito, fica resolvida a qualidade de ensino ou
mudando-se o curriculo, muda-se a escola. Por isso, prescreve-se no
curriculo tudo o que o professor precisa fazer. (Libaneo, 2019, p. 50).

Nesse cendrio, as finalidades educativas defendidas por Libaneo (2019) e outros
mencionados ao longo do artigo, entram em tensao com politicas que operam a partir da ideia de
igualdade de oportunidades, desconsiderando as desigualdades sociais e educacionais concretas.
Evidencia-se, entdo, que a légica meritocratica, ao invés de promover equidade, reforga processos
de exclusdo e de controle.

Explicando esse fato, Libaneo (2019) e Oliveira e Freitas (2022) afirmam que o conceito
de finalidades educativas ndo é neutro. Corrobora com essa afirmacao Oliveira e Borges (2023) ao

explicarem acerca do assunto. Para estes autores:

[...] o conceito de finalidades educativas escolares passa a ser complexo, no
sentido de sua compreensdo, uma vez que para os apoiadores do
neoliberalismo, politicos e organismos internacionais como o Banco Mundial,
a escola e a educagdo tem uma finalidade, ja para quem faz a defesa de uma
educagdo publica, laica, inclusiva e referenciada no social de vertente
progressista, a educagdo tem outra finalidade. (Oliveira; Borges, 2023, p.
114).

Tem-se, desse modo, que tratar as finalidades educativas como neutra reverbera em
negar sua dimensao politica, logo, a escola tende a reproduzir a ordem social existente, o que, por
sua vez, legitima desigualdades e exclusGes. Por assim ser, ndo assumir a dimensdo politica das
finalidades educativas significa também tomar partido do poder hegemonico atual.

Oliveira e Borges (2023, p 110) afirmam que “as finalidades educativas escolares se
tornam um tema politico e ao mesmo tempo pedagdgico que estd presente na realidade das

politicas educacionais brasileiras [...]”. Desta maneira, refletir sobre as finalidades educativas é
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importante, porque a escola é o local onde as politicas decidas pelo governo sdo colocadas em
pratica. Assim, é na escola que as politicas educacionais ganham forma, por meio da organizagao
escolar, do curriculo, da gestao e da atuacdo dos professores, que assumem o papel de executores
das politicas. (Oliveira; Borges, 2023, p. 110).

Considerando a relagdo entre as politicas educacionais, finalidades educativas, o
curriculo e as a¢Oes dos professores, Libaneo (2019, p. 34) faz a seguinte indagacdo: “Quais sdo as
relagdes entre politicas educacionais, curriculo e diddtica e como essas areas de conhecimento
influenciam o trabalho dos professores?”. Para responder a esse questionamento, o autor aponta
guatro visdes em relacdo as finalidades educativas escolares: “a) a visdo da pedagogia tradicional;
b) a visdo neoliberal tal como expressa em documentos de organismos multilaterais; c) a visao
socioldgica/intercultural; d) a visdo dialética histdrico-cultural.” (Libdneo, 2019, p. 43). Nos
atentaremos a visao dialética histérico-cultural.

Nesta visdo, o autor defende a importancia de que as praticas pedagdgicas dialoguem
com os contextos sociais dos estudantes. Ele afirma que: “[...] que a escola recebe sujeitos em sua
diversidade social e cultural e, assim, faz-se necessario ligar os conteldos as praticas socioculturais
e institucionais (e suas multiplas rela¢cdes) nas quais os alunos estdo inseridos.” (Libaneo, 2019, p.
47).

Nessa proposta, a aprendizagem, a partir das praticas sociais dos estudantes, precisa ser
ressignificada e ampliada para os conhecimentos socialmente produzidos historicamente de forma
gue “A qualidade social desse curriculo se mostra ao assegurar a todos os alunos os meios para se
apropriarem dos saberes produzidos historicamente e, através deles, desenvolverem-se
cognitivamente, afetivamente e moralmente.” (Libaneo, 2019, p. 47).

Libaneo (2019 e 2025), portanto, defende que a escola é uma das principais instancias
de democratizacdo da sociedade, pois tem a responsabilidade de garantir a todos os estudantes o
acesso aos conhecimentos cientificos e culturais historicamente produzidos, condi¢cdo essencial
para o desenvolvimento das capacidades intelectuais, da personalidade e para a promocado da
justica social.

Nessa concepgcdo, a escola ndo pode se reduzir nem a oferta de habilidades
descontextualizadas, tampouco a um espaco meramente assistencial, pois sua qualidade social

esta diretamente relacionada a densidade dos contelddos ensinados e a capacidade de reduzir
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desigualdades educacionais, garantindo - especialmente as classes populares - o direito ao
conhecimento e ao pleno desenvolvimento intelectual.

Entende-se, nessa perspectiva, que a educagao sempre serve a determinados projetos
sociais e interesses histéricos. Assim, reconhecer essa condi¢do é fundamental para uma pratica
pedagdgica critica e socialmente comprometida. Libaneo (2019) ainda argumenta que as
finalidades educativas expressam também qual tipo de sujeito e de sociedade que se pretende
formar. Em sintese, o autor afirma que uma educacgao orientada pela légica do mercado tende a
priorizar competéncias, habilidades, desempenho e produtividade, enquanto uma educacdo
comprometida com a formagdo humana integral valoriza o acesso ao conhecimento cientifico, o
pensamento critico, a participacdo social e a emancipacado dos sujeitos.

Resta-nos indagar ainda: como superar as a¢bes concretas impostas pelas politicas
neoliberais, sobretudo a ideologia meritocratica sobre a educacdo brasileira? Sobre o assunto,
Oliveira e Freitas (2022) argumentam sobre a importancia de compreender as politicas neoliberais

e suas conjecturas para entdo ser contrario as elas:

Compreender os ajustes neoliberais a que esta sujeita a escola brasileira, em
particular a escola publica, é uma tarefa indispensavel para se alcancar
clareza acerca dos posicionamentos politicos e ideoldgico predominantes na
conducdo das politicas educacionais. Mais que isso, é indispensavel para se
fortalecer posigdes em contrario a esta. (Oliveira; Freitas, 2022, p. 7).

Os autores, em conformidade com Libaneo (2025), defendem um posicionamento
educacional a partir da “concepcao dialética histérico-cultural de formacdo humana, ou seja,
finalidades educativas que orientam a educac¢ao escolar para promover justica social mediante a
oferta de formacdo cultural e cientifica articulada diversidade social e cultural [..]”. Logo, para eles,
acredita-se que é através do desenvolvimento humano que se pode ter uma aprendizagem justa

para todos. Oliveira e Freitas (2022) ampliam ao dizer que:

Esta perspectiva tedrica da educacdo para o desenvolvimento humano tem como proposta para a
educagdo a transformacgdo social através da emancipagdo dos sujeitos via conhecimento cientifico pois a
aprendizagem é voltada para o desenvolvimento, com foco em um projeto de sociedade, um projeto social de todos
do coletivo que vise a formac¢do das capacidades humanas que estdo na sociedade, ou seja, o conhecimento
historicamente produzido que todos possam ter acesso a esse tipo de conhecimento e ndao apensas determinadas
classes sociais 0 que ndo contempla a escola publica brasileira. (Oliveira; Freitas, 2022, p. 12)

Assim, o que se propdem como resisténcia a hegemonia neoliberal é uma educacao

transformadora, que esteja focada no desenvolvimento humano. Essas ac¢Ges, no interior da
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escola, sdo fundamentais para que transformacdes ocorram. A respeito, alertam Oliveira e Freitas
(2022):

Sendo possivel exercer resisténcia propositiva por meio das praticas pedagdgicas, do curriculo e da
didatica, no dia a dia das escolas, podemos vislumbrar o passo seguinte, que é a efetivagdo como direito humano
fundamental que ndo se limita ao acesso a escola mas, ao contrario, por meio do acesso a escola promove e amplia o

desenvolvimento humano através da apropriacao ampla e aprofundada dos diversos conhecimentos cientificos e dos
valores morais emancipadores. (Oliveira; Freitas, 2022, p. 15).

Libaneo (2025, p. 13) corrobora com essa visdo quando argumenta que o enfrentamento
da educacgdo de resultados esta na “pertinéncia de uma visdo de escola e de trabalho dos
professores voltada para humanizacdo e a emancipacdao humana, atuando na formacdo da
reflexibilidade critica.”. O autor, a partir da concepgao histdrico-cultural, afirma que: “O
atendimento a diversidade sociocultural e material dos alunos no curriculo requer agdes
pedagégico-didaticas concretas que assegurem sua incorporacdo nas préprias formas de
organizacao curricular, pedagdgica e organizacional da escola.” (Libaneo, 2025, p. 15).

O caminho de resisténcia apontado tanto por Oliveira e Freitas (2022) quanto por
Libaneo (2025, p. 18) estd numa “escola como lugar de formacao cultural e cientifica em articulagao
direta com a diversidade sociocultural, com a finalidade de apropriacao de capacidades humanas”.
E nesse contexto de problematizac3o e acio que a escola pode cumprir sua finalidade e sua fung3o

social.
CONSIDERAC@ES FINAIS

Diante das reflexdes apresentadas, percebe-se que a educagdo contemporanea tem se
ancorado na perspectiva mercadoldgica, amplamente fortalecida na ideologia da meritocracia, a
qual tende a desconsiderar as desigualdades sociais e histdricas que atravessam o processo
educativo. Nessa perspectiva, atribui-se o sucesso ou o fracasso escolar exclusivamente ao esforgo
individual dos estudantes e ao desempenho docente, rechacando outros fatores.

Oliveira e Freitas (2022) elucidam que, frente a concepcgao neoliberal, as finalidades
educativas orientam uma educacdo subordinada as légicas mercadoldgicas, o que acaba por
reduzir a formacao dos estudantes a conhecimentos praticos e, na maioria das vezes, utilitaristas.
Essa percepcdo privilegia também uma formacdo de sujeitos individualistas e mercadoldgicos, em

detrimento de uma formacao critica e praxiolégica, como os préprios autores ressaltam. Desse
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modo, nas escolas publicas, essa orientacdo contribui para a alienacdo, a exclusdo e o
aprofundamento das desigualdades educacionais e sociais, ndao fomentando a autonomia
intelectual, o pensamento critico e uma pratica que seja transformadora.

Verifica-se, por fim, que autores, como Libaneo (2019; 2025), Freitas (2018), Oliveira e
Borges (2023) e Oliveira e Freitas (2022), compreendem que a escola ndo pode ser reduzida a uma
instancia meramente instrumental voltada a preparacdo para o mercado de trabalho, mas deve
assumir o compromisso com a forma¢do humana integral, com a apropriagdo critica do
conhecimento cientifico, cultural e ético, bem como a prépria construcdo da cidadania. Logo, as
finalidades educativas deveriam se vincular a uma visdo progressista em defesa de uma escola
publica socialmente referenciada, capaz de promover o desenvolvimento intelectual, moral e social

dos estudantes.
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